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Аннотация
Работа посвящена проблеме формированию у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания.
Актуальность исследования обусловлена тем, что в последнее время увеличивается количество детей с различного рода нарушениями речи. Проведение активной работы по формированию монологической речи будет способствовать тому, что дошкольник не будет испытывать трудности при социализации и коммуникации, ему будет легче понимать поставленные перед ним задачи и находить их решения, отталкиваясь от той базы, которая предоставляет ему речь, знание своего родного языка и культуры. 
Целью исследования является теоретическое обоснование и экспериментальная проверка возможностей творческого рассказывания в формировании у детей 5-6 года жизни связной монологической речи. 
В исследовании решаются следующие задачи: проанализировать и обобщить психолого-педагогическую и научно-методическую литературу по проблеме исследования; выявить уровень сформированности у детей 5-6 лет связной монологической речи; разработать и апробировать содержание работы по формированию у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания; выявить динамику уровня сформированности у детей 5-6 лет связной монологической речи.
Бакалаврская работа имеет новизну и практическую значимости; состоит из введения, двух глав, заключения, списка используемой литературы (25 источник) и 2 приложений. Текст бакалаврской работы изложен на 60 страницах. Общий объем работы с приложением – 62 страницы.
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Введение

Дети в дошкольном возрасте проходят важный период в формировании связной речи, в том числе и монологической. Совершенствующееся в 5-6 лет обобщение становится базой для становления и развития словесно-логического мышления. Другими словами, чем более связная, образно насыщенная, словарно разнообразная речь дошкольника, тем с большим основанием можно утверждать, что он не испытывает трудности при социализации и коммуникации, легче понимает поставленные перед ним задачи и находит их решения, отталкиваясь от той базы, которая предоставляет ему речь, знание своего родного языка и культуры. 
Формирование и влияние речи у детей были предметом изучения у многих психологов, лингвистов и педагогов: Л.С. Выготского, Т.А. Ладыженской, А.А. Леонтьева, М.И. Лисиной, А.Р. Лурия, С.Л. Рубинштейна, А.И. Сорокиной, Т.Б. Филичевой, А.М. Шахнарович, Д.Б. Эльконина. Ими было, в числе прочего, доказано, что любое нарушение, которое может быть при формировании речи у ребёнка, впоследствии окажет влияние на деятельность и его поведение. 
Вместе с тем было отмечено явное несоответствие способности дошкольников к восприятию, пониманию литературных произведений и умения образно выразить свои мысли и впечатления от услышанного. 
Занимаясь и исследуя эффективность различных новых методик и средств, нацеленных на формирование связной речи дошкольников – и монологической, и диалогической, – нельзя обойти стороной обучение монологической речи посредством творческого рассказывания. Творческое рассказывание является продуктивным средством формирования связной монологической речи. К старшему дошкольному возрасту у детей накапливается достаточно большой запас знаний и представлений об окружающем мире, воображение из репродуктивного превращается в творческое, появляется возможность действовать по замыслу. Перечисленные факторы способствуют появлению возможности развития речетворческой деятельности. 
Вопросы формирования детского словесного творчества исследовались Н.А. Ветлугиной, Э.П. Коротковой, Е.И. Тихеевой и другими. Были разработаны тематика и виды творческого рассказывания, приемы и последовательность обучения связной монологической речи. Творческий рассказ это продуктивный вид деятельности, конечным результатом его должен быть связный, логически последовательный рассказ.
В процессе творческого рассказывания дети овладевают умениями, которые необходимы им при построении монологических высказываний: умение строить рассказ последовательно в единстве темы, а также в определенном соответствии всех подтем одной главной мысли, умение логически связывать части монолога, умение подбирать необходимые языковые средства для оформления рассказа, умение следовать грамматическим и лексическим нормам. Творческое рассказывание обогащает речь детей, развивает воображение, активизирует мыслительную деятельность, способствует активизации знаний и представлении, является средством самовыражения. Но подготовка и проведение разных видов творческого рассказывания всегда были и остаются достаточно трудными как для детей, так и для педагога. Этим обусловлен интерес к исследуемой теме. 
Анализ философской, психолого-педагогической и научно-методической литературы позволил нам выявить противоречие между необходимостью формирование у детей 5-6 лет связной монологической речи и недостаточным использованием педагогами в образовательном процессе творческого рассказывания, стимулирующего ее формирование.
Выявленное противоречие позволило обозначить проблему исследования: какова возможность формировании у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания?
Цель исследования: теоретически обосновать и экспериментально проверить возможности творческого рассказывания в формировании у детей 5-6 года жизни связной монологической речи. 
Объект исследования: процесс формирования у детей 5-6 года жизни связной монологической речи.
Предмет исследования: формирование у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания. 
Гипотеза исследования базировалась на предположении о том, что формирование у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания возможно, если:
 проводить систематическую и целенаправленную работу по обучению творческому рассказыванию; 
 постоянно обогащать опыт детей впечатлениями из жизни, обогащать и активизировать словарь.
– формировать умение детей связно рассказывать, владеть структурой связного высказывания, знать композицию повествования и описания;
– дети правильно понимают задание «придумать», т. е. создать нечто новое, рассказать о том, чего на самом деле не было, или ребёнок этого сам не видел, но «придумал;
 обогащать развивающую предметно-пространственную среду группы по образовательной области «Речевое развитие».
Задачи исследования: 
1. Проанализировать и обобщить психолого-педагогическую и научно-методическую литературу по проблеме исследования.
2. Выявить уровень сформированности у детей 5-6 лет связной монологической речи.
3. Разработать и апробировать содержание работы по формированию у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания. 
4. Выявить динамику уровня сформированности у детей 5-6 лет связной монологической речи.
Для решения поставленных задач использовался комплекс следующих методов исследования: теоретические: анализ психолого-педагогической и методической литературы, интерпретация, обобщение опыта педагогической деятельности; эмпирические: констатирующий, формирующий и контрольный этапы психолого-педагогического эксперимента, беседа, наблюдение; методы количественной и качественной обработки данных.
Теоретической основой исследования явились:
– концепция целостного развития и воспитания дошкольника, как субъекта детской деятельности Л.С. Выготского, раскрывающая сущность развития и формирования личности: развитие познавательной сферы; формирование нового уровня аффективно-потребностной сферы ребенка, что позволяет ему действовать, руководствуясь сознательно поставленными целями, нравственными требованиями и чувствами;
– теоретические положения о развитие общественной направленности личности Л.И. Божович;
– теоретические положения Л.С. Выготского о модели развития ребёнка, как субъекта поведения, осуществляемая от неосознанного субъекта к осознанному субъекту;
– концепция целостного развития ребенка-дошкольника как субъекта деятельности М.В. Крулехт.
Новизна исследования состоит в следующем: выявлена возможность формирования у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания; определены показатели и уровни связной монологической речи у детей 5-6 лет.
Теоретическая значимость исследования: обосновано содержание работы по формированию у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания.
Практическая значимость исследования состоит в возможности использования педагогами дошкольных образовательных организаций результатов исследования при решении задач, направленных на формирование у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания. 
Экспериментальная база исследования. 
Структура бакалаврской работы. Работа включает: введение, две главы, заключение, список используемой литературы (25 источников), 2 приложения. В тексте работы представлены 12 таблиц, 3 рисунка.
Глава 1 Психолого-педагогические основы формирования связной монологической речи у детей старшего дошкольного возраста в процессе творческого рассказывания 

1.1 Связная речь и закономерности ее формирования в старшем дошкольном возрасте
Под «онтогенезом речи» понимается продолжительный этап формирования человеческой речи: начиная с момента появления начальных речевых актов до момента, когда язык станет полноценным орудием общения и мышления [10].
Самооценка, активность, результативность социализации личности зависят от уровня речевого развития и умения излагать свои мысли. У каждого человека заложены речевые задатки, которые активизируются с момента рождения и продолжают свое развитие по мере развития ребенка в онтогенезе. Задача педагогов и родителей заключается в том, чтобы помочь ребенку верно развить имеющиеся у него задатки, в том числе и речевые.
А.Р. Лурия прослеживая онтогенез речевого высказывания у ребенка, пришел к выводу о том, что формирование речевого высказывания проходит различные этапы: от простого к сложному [42].
В.К. Воробьева выявила, что связная речь основывается на базе ситуативного общения и затем от диалога переходит к формам монолога [11]. 
Как форма речи, диалог, состоит из реплик и воплощается в виде последовательно сменяющих друг друга вопросов и ответов, или в виде беседы нескольких участников. Диалог опирается на общность восприятия и ситуации общающихся, а также знание предмета общения.
Монолог более сложная форма речи и предполагает целенаправленность передачи информации. Его спецификой является односторонность высказываний, произвольность, лимитированное употребление невербальных средств, развернутости.
А.А. Леонтьевым в концепции «речевого онтогенеза» процесс формирования речевой деятельности подразделен на ряд последовательных этапов: 
- подготовительный; 
- преддошкольный; 
- дошкольный; 
- школьный [40]. 
Рассмотрим особенности каждого этапа более подробно. Подготовительный период речи ознаменован непосредственным эмоциональным общением ребенка со взрослым, в этот период закладывается фундамент будущей связной речи [41]. 
Первой голосовой реакцией ребенка является крик (плач), который активизирует артикуляционный, голосовой, дыхательный отделы речевого аппарата. У всех детей отмечается период гуления, сначала в 1,5 месяца, а далее – в 2-3 месяца малыш проявляет голосовые реакции в воспроизведении таких звуков, как а-а-бм-бм, блъ, у-гу, бу и т.д., которые в последующем станут базой для становления членораздельной речи. По фонетическим характеристикам гуление у всех детей народов мира одинаково. Нормальное развитие предполагает, что постепенно гуление в 6–7 месяцев перейдет в лепет [41].
В 8,5–9 мес. лепет имеет модулированный характер с различными интонациями. Отметим неоднозначность этого процесса у всех детей: при снижении слуховой функции гуление «затухает», что часто является диагностическим симптомом. Значение периода заключается в том, что в процессе произношения звуков улучшается слуховое восприятие и совершенствуется артикуляционный аппарат, что дает возможность подражения [41]. 
Появление у ребенка первых слов знаменует окончание подготовительного этапа и начинается этап становления активной речи – появляются первые осмысленные слова. Начиная со второй половины второго года жизни слова начинают обозначать предметы и применяются для обращения ко взрослому. В этот период для ребенка слово имеет смысл целого предложения. Постепенно появляются первые предложения. 
Третий год жизни ознаменован быстрым развитием как понимания речи, так и активной речи, значительный скачок наблюдается в увеличении словарного запаса, усложнении структуры предложений. В этот период ребенок использует самую простую естественную и первоначальную форму речи – диалогическую. Она вначале прочно связана с предметной деятельностью ребенка и применяется для налаживания сотрудничества в рамках совместной со взрослым деятельности [41]. 
В преддошкольный период можно говорить о наличии отдельного подэтапа, который специалисты обозначают термином «физиологический аграмматизм». Этот отдельно выделенный подэтап характеризуется тем, что ребенок использует в общении предложения без соответствующего грамматического оформления составляющих их слов и словосочетаний [4]. 
Таким образом, сначала формируется ситуативная связная речь, но полностью исключать наличие контекстной составляющей не следует, в виду их взаимосвязанности.
По мнению Д.Б. Эльконина переход от ситуативной к контекстной речи возможен ближе к 4-5 годам и связан он с освоением словарного состава и грамматического строя родного языка, с развитием умения произвольно применять средства языка [55]. Происходит усложнение грамматической структуры речи, наблюдается большая развернутость и связность высказываний.
На дошкольном этапе наблюдается более интенсивное речевое развитие, у значительной части детей отмечается качественный сдвиг в объеме словарного запаса. В этот период у ребенка все более развивается навык слухового контроля над своим произношением, умение исправлять его в некоторых возможных случаях. Иначе говоря, речь идет о формировании фонематического восприятия. Центральной чертой данного жизненного отрезка является появление планирующей функции речи. В ролевых играх, игре – как ведущей деятельности детей дошкольного возраста, появляются новые виды речи: инструктирующая участников игры; сообщение, повествующее взрослому о впечатлениях, которые получены вне контакта с ним. Речь указанных видов приобретает форму монологической [13]. 
Начало систематического посещения дошкольного образовательного учреждения приводит к тому, что у ребенка изменяется окружение и вместе с ним – форма речи [18]. 
Дети среднего дошкольного возраста могут активно вступать в разговор, принимать участие в коллективной беседе, пересказать сказки и короткие рассказы, самостоятельно составленные по игрушкам и картинкам. Однако, верно формулировать вопросы, дополнять и поправлять ответы сверстников они все же еще не умеют. Рассказы детей в значительной части случаев отображают образец взрослого, содержат нарушения логики; предложения внутри рассказа часто связаны лишь формально.
В период старшего дошкольного возраста идет интенсивное овладение монологической речью. Дошкольники в норме овладевают развернутой фразовой речью, фонетически, лексически и грамматически верно оформленной [17]. 
На школьном этапе главная особенность – сознательное усвоение речи [21].
Рассмотрев последовательно все этапы, выделенные А.Н. Леонтьевым периодизации мы можем констатировать, что ознакомление ребенка с окружающим миром начинается с момента рождения и реализуется с помощью слова. Именно слово несет ребенку знание, сначала элементарное, потом все более глубокое. Таким образом, для полноценного речевого развития каждом ребенку необходима коммуникация и речевое окружение. Завершая рассмотрение параграфа отметим, что современный нормально развивающийся ребенок к 6,5-7 годам должен овладеть всей системой родного языка.

1.2 Особенности творческого рассказывания и его виды
Проблема развития речи дошкольников является комплексной, так как основывается на данных не только психологии и педагогики, но и общего языкознания и психолингвистики.
Результаты исследований психологов, педагогов, лингвистов, создали предпосылки для комплексного подхода к решению задач речевого развития детей (Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн, Д.Б. Эльконин, К.Д. Ушинский, А.Н. Гвоздев, И.Е. Тихеева и др.). Комплексный подход к решению задач развития речи и речевого общения в детском саду (взрослого с детьми и детей друг с другом как на занятиях, так и вне занятий) предусматривает значительное увеличение и обогащение возможности для участия в речевом общении каждого ребенка.
Творческое рассказывание занимает особое место в формировании связной речи детей дошкольного возраста, играет важнейшую роль в развитии словесно-логического мышления, представляя большие возможности для самостоятельного выражения ребенком своих мыслей, отражения в речи разнообразных связей и отношений между предметами и явлениями, способствует активизации знаний и представлений об окружающем. Овладение навыками творческого рассказывания знаменует собой переход на качественно новый уровень речемыслительной деятельности, максимально способствует приближению ребенка к тому уровню связной речи, который требуется ему для перехода к учебной деятельности.
Термин «творческие рассказы» – условное название рассказов, которые дети придумывают сами, так как элемент творчества есть в любом детском рассказе. 
Словесное творчество рассматривается как деятельность, возникающая под влиянием произведений искусства и впечатлений от окружающей жизни и выражающуюся в создании устных сочинений-рассказов, сказок, стихов (восприятие произведений художественной литературы, устного народного творчества, в том числе и малых фольклорных форм (пословицы, поговорки, загадки, фразеологизмы).
Возможность развития творческой речевой деятельности возникает в старшем дошкольном возрасте, когда у детей появляется достаточно большой запас знаний об окружающем мире, который может стать содержанием словесного творчества. Дети овладевают сложными формами связной речи, словарём. У них возникает возможность действовать по замыслу. Воображение из репродуктивного, механически воспроизводящего действительность превращается в творческое (Л.С. Выготский).
Вопросы формирования детского словесного творчества исследовались Е.И. Тихеевой, Е.А. Флёриной, М.М. Кониной, Л.А. Пеньевской, Н.А. Орлановой, О. С. Ушаковой, Л.М. Ворошниной, Э.П. Коротковой, Е.Шибицкой и рядом других учёных, разработавших тематику и виды творческого рассказывания, приёмы и последовательность обучения.
Словесное творчество – наиболее сложный вид творческой деятельности ребенка. Особенности творческого рассказывания заключаются в том, что ребёнок должен самостоятельно придумывать содержание (сюжет, воображаемые действующие лица, опираясь на тему и свой прошлый опыт, и облекать его в форму связного повествования. Требуется также умение придумывать завязку, ход события, кульминацию и развязку. Не менее сложна задача – точно, выразительно и занимательно передавать свой замысел.
1. Одним из условий успеха детей в творческой деятельности является постоянное обогащение опыта детей впечатлениями из жизни (экскурсии, наблюдения за трудом взрослых, рассматривание картин, альбомов, иллюстраций в книгах и журналах, чтение книг.
2. Другим важным условием успешного обучения творческому рассказыванию принято считать обогащение и активация словаря.
3. Творческий рассказ – продуктивный вид деятельности, конечным результатом его должен быть связный, логически последовательный рассказ. Поэтому одно из условий – умение детей связно рассказывать, владеть структурой связного высказывания, знать композицию повествования и описания.
Этим умениям дети обучаются на предыдущих возрастных этапах, воспроизводя литературные тексты, составляя описания игрушек и картин, придумывая по ним рассказы.
4. Ещё одно условие – правильное понимание детьми задания «придумать», т. е. создать нечто новое, рассказать о том, чего на самом деле не было, или ребёнок этого сам не видел, но «придумал» (хотя в опыте других подобный факт мог быть).
Тематика творческих рассказов должна быть связана с общими задачами воспитания у детей правильного отношения к окружающей жизни, воспитания уважения к старшим, любви к младшим, дружбы и товарищества. Тема должна быть близка опыту детей, доступна их пониманию и интересна. Тогда у них появится желание придумать сказку или рассказ.
Целью педагогической деятельности является содействие сформированности связной речи у детей старшего дошкольного возраста в процессе обучения творческому рассказыванию. В связи с этим задачами этой деятельности являются:
· развитие содержательности и связности монологической речи: обогащение содержания описательных рассказов детей за счет развития обследовательских действий детей, описательные рассказы о литературных персонажей, о реальных и сказочных животных, умение определять настроение, состояние живого существа по его внешним проявлениям;
· продолжать развивать ситуативно деловое общение в диалогической речи детей, строить внеситуативно–познавательное общение на основе обсуждения прошедших и будущих событий в группе или в жизни отдельного ребенка;
· развивать речевое творчество и выразительность;
· развивать индивидуальные способности у детей в речевой деятельности. воспитывать желание использовать средства интонационной выразительности в процессе общения со сверстниками и взрослыми.
Успешность воспитательно-образовательного процесса в группе определяется также через преобразование развивающей предметно-пространственной среды группы по образовательной области «Речевое развитие» согласно Федеральному государственному образовательному стандарту дошкольного образования
Занятия должны проходить в форме ведения игровых обучающих ситуаций, где дошкольникам предоставляется возможность не только обучаться умению творчески рассказывать по картине, но и проявить свое творчество, для этого мы обращаемся к комплексу игр, предложенных известными авторами: Л.В Красильниковой, А.Б. Кузнецовой, Т.А. Сидорчук.
В ходе проведения игр дети с удовольствием и в непринужденной обстановке придумывают, рассказывают по картинам, одновременно проявляя свои творческие способности. 
На первых занятиях можно дать дошкольникам образцы описания предметов, изображенных на картинке, сначала – перед рассказами детей; на последующих занятиях предлагать только планы описания предметов, а образец давать в конце занятия. Для закрепления представлений о кошке можно рассмотреть с дошкольниками живого котёнка.
Таким образом, занятия по обучению рассказыванию носят различный характер: на одних дети учатся строить рассказы, опираясь на свои непосредственные восприятия (например, о предметах, игрушках или картинках, которые они видят пред собой, на других –  составляют рассказы на темы из личного опыта (т.е. на материале образов памяти), на третьих – придумывают сказки и рассказы на предложенный сюжет с опорой на образы воображения.

1.3 Методы и приемы формирования у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания 
Согласно требованиям ФГОС к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования, содержание образовательной области «Коммуникация» направлено на достижение целей овладения конструктивными способами и средствами взаимодействия с окружающими людьми.
В арсенале современной педагогической практики существует множество методов и приемов развития связной речи дошкольников. Одни из них являются традиционными и основными, это, как вам известно:
- Наглядные, словесные, практические.
Эти методы, как непосредственные, так и опосредованные, употребляются чаще остальных. 
Непосредственные методы направлены на накопление содержания речи и обеспечивают связь двух сигнальных систем, к ним относится наблюдение и его разновидности: экскурсии, осмотры помещения, рассматривание натуральных предметов. 
Опосредованные методы в своей основе имеют изобразительную наглядность: рассматривание игрушек, картин, фотографий, описание картин и игрушек, рассказывание по игрушкам и картинам. Применяются для закрепления знаний, словаря, развития обобщающей функции слова, обучения связной речи.
Словесные методы в работе с дошкольниками применяются реже (чтение и рассказывание художественных произведений, заучивание наизусть, пересказ, обобщающая беседа, рассказывание без опоры на наглядный материал, письма, составление описательных загадок). Словесные методы предполагают применение наглядных приемов: показ предметов, игрушек, картин, рассматривание иллюстраций [35].
Практические методы способствуют применению речевых навыков и умений, а также их совершенствование: дидактические игры, игры-драматизации, инсценировки, дидактические упражнения, пластические этюды, хороводные игры.
В настоящее время методика развития речи, как и общая дидактика, не располагает устойчивой классификацией приемов. Таким образом, методические приемы развития речи можно представить тремя основными группами: словесные, наглядные и игровые.
Словесные приемы предполагают: речевой образец, повторное проговаривание, объяснение, указания, оценка детской речи, вопрос.
Речевой образец – верная, предварительно продуманная речевая деятельность педагога, которая предназначена для подражания дошкольниками и их ориентировки. Образцы должны быть доступными по содержанию и форме, четко, громко и неторопливо произноситься. Образец предъявляется до начала речевой деятельности. С целью привлечения внимания дошкольников к образцу, следует сопровождать его пояснениями, указаниями [34].
Оценка детской речи предполагает мотивированное заключение о качестве речевого высказывания. Она должна иметь не просто констатирующий характер, но и обучающий и даваться для того, чтобы все дети могли ориентироваться на нее в своих высказываниях. 
Чтобы научить детей связно излагать свои мысли, рассказывать о различных событиях из окружающей среды, наряду с традиционными методиками, нужно использовать и инновационные комбинированные методы обучения:
• Мнемоника (наглядное моделирование);
• ТРИЗ
• Постановка проблемного вопроса.
• Прием «ИЗО сказка».
Вышеназванные технологии являются скорее только инструментарием основных методов и приемов, но не самостоятельной развивающей детскую речь единицей.
Рассмотрим подробнее [35]:
Мнемоника, или мнемотехника – это система различных приемов, обеспечивающих эффективное запоминание, сохранение и воспроизведение информации.
Мнемотехника – помогает развивать: ассоциативное мышление; зрительную и слуховую память; зрительное и слуховое внимание; воображение; связную речь; мелкую моторику рук.
Мнемосхемы могут быть использованы в работе над всеми видами связного высказывания: пересказ; составление рассказов по картинке и серии картин; описательный рассказ; творческий рассказ; разучивание стихотворений, скороговорок, чистоговорок; отгадывание и составление загадок.
Суть мнемосхем заключается в следующем: на каждое слово или маленькое словосочетание придумывается картинка (изображение); таким образом, весь текст зарисовывается схематично. Глядя на эти схемы – рисунки ребёнок легко воспроизводит текстовую информацию.
Мнемотехникой можно начинать заниматься с младшего возраста, но рациональнее вводить её в занятия с 4-5 лет, когда у детей накоплен основной словарный запас.
Для детей старшего возраста схемы желательно рисовать в одном цвете, чтобы не привлекать внимание на яркость символических изображений [31].
Дошкольное детство – это возраст, когда появляется способность к творческому решению проблем, возникающих в той или иной ситуации жизни ребенка. Умелое использование приемов и методов ТРИЗ (теории решения изобретательных задач) успешно помогает развить у дошкольников изобретательную смекалку, творческое воображение, связную речь.
Несомненно, эта технология эффективна при формировании у младших дошкольников элементарного речевого творчества, а в группах среднего и старшего дошкольного возраста при формировании навыка составления описательных загадок, сравнений, сравнительных оборотов, метафор, образных выражений и т. д.
Одним из направлений работы по методике ТРИЗ является работа над составлением текстов сказочного содержания. Сказка – это особый мир, который и учит и воспитывает и развивает одновременно. Сказка – это особый мир понятный детям. Через сказку мы знакомим детей с добром и злом, со страхом и победами. Сказка создаёт первые представления о морали. Сказка замечательна тем, что в ней детально излагается определённая схема действий, которая излагается последовательно. Это помогает ребёнку усвоить связь между причиной и последствиями. Сказка – ненавязчивый, интересный способ развития креативности ребёнка, умения мыслить нестандартно, находить пути решения сложных жизненных ситуаций.
Нетрадиционный подход в работе со сказкой – это умение оригинально, необычно воспринимать сказку, творчески её преобразовывать, сочинять разные концовки, вводить разные оригинальные ситуации, смешивать несколько сюжетов в один. Главная идея в работе со сказкой – всё можно улучшить, усовершенствовать, изменить для блага людей! Создавать в сказках новые ситуации, где бы герой исправился, добро побеждало, зло было бы наказано, но не жестоко, более человечно [34].
Существует и такой нетрадиционный прием, как постановка проблемного вопроса. Этот прием учит детей рассуждать. Проблемные вопросы начинаются вопросительными наречиями почему? зачем? Эти вопросы сложнее по синтаксической конструкции, а главное — по содержанию, так как требуют определенной мотивации ответов, осмысливания причинно-следственных связей, установления смысловых ассоциаций – и, следовательно, непосредственно связаны с развитием логического мышления.
В обучении ответам на проблемные вопросы еще большую роль играет помощь педагога, как в форме образца ответа, так и в использовании такого приема, как подсказывающее начало ответа на поставленный вопрос.
Следующий нетрадиционный прием, стимулирующий речевое развитие детей младшего и старшего дошкольного возраста. Прием – ИЗОСКАЗКИ [24].
С детьми старшего дошкольного возраста прием ИЗОСКАЗКА можно использовать в сочетании с настольными играми типа «Жили-были», «Сказочный калейдоскоп», «Придумай сказку» и т. п. В ходе таких игр дети придумывают сюжет сказки, одновременно прорисовывая и озвучивая его.
Таким образом, нетрадиционные формы работы в детском саду не отрицают традиционные, а их совершенствуют, модернизируют, дополняют. 
В оценку детских рассказов необходимо включать такие показатели как: 
- самостоятельность; 
- целенаправленность; 
- композиционная целостность сочинения; 
- художественная выразительность.
Таким образом, выбор методов и приемов по обучению детей творческому рассказыванию детей 5-6 лет предполагает учет возрастных способностей детей (уровень умений детей, самостоятельность), особенностей применения различных методов и приемов, вид творческого рассказывания, а также задач, которые должны быть реализованы в данной возрастной группе.


Глава 2 Экспериментальное исследование формирования у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания  

2.1 Выявление уровня сформированности у детей 5-6 лет связной монологической речи 
Констатирующий этап исследования проводился на базе __________________________________________________________________. 
В исследовании приняли участие 50 детей 5-6 лет. Дети были разделены на две равнозначные группы: контрольную и экспериментальную.
 Целью данного этапа было – выявить уровень сформированности связной монологической речи у детей старшего дошкольного возраста. 
Задачи обследования связной речи детей шестого года жизни:
1. Выявить сформированность умения пересказывать короткие сказки и рассказы с незнакомым им ранее содержанием;
2. Выявить сформированность умения составлять рассказ об игрушке;
3. Выявить сформированность умения описания картины, изображенных на ней предметов, называя признаки, качества, действия, высказывая свою оценку.
Начиная диагностику, были разработаны соответствующие критерии и показатели развития связной речи детей старшего дошкольного возраста.
Показателями сформированности связной речи у детей 5-6 лет стали: 
- умение пересказывать короткие сказки и рассказы с незнакомым им ранее содержанием;
- умение составлять рассказ об игрушке;
- умение описания картины, изображенных на ней предметов, называя признаки, качества, действия, высказывая свою оценку.
1. Содержательность (в повествовании – умение придумать интересный сюжет, развернуть его в логической последовательности; в описании – раскрытие микротем, признаков и действий).
2. Композиция высказывания: наличие трех структурных частей (начала, середины, конца), выстраивание сюжета в логической последовательности.
3. Грамматическая правильность построения простых и сложных предложений, правильное согласование слов в слово сочетаниях и предложениях.
4. Разнообразные способы связей между предложениями.
5. Разнообразие лексических средств: использование разных частей речи, образных слов – определений, сравнений, синонимов, антонимов.
6. Звуковое оформление высказывания: плавность, интонационная выразительность, изложение в умеренном темпе.
На основании определенных критерии были определены уровни развития связной речи старших дошкольников: высокий, средний и низкий.
Выбор диагностических методик обусловлен стремлением получить наиболее объективную и полную картину уровня сформированности связной речи у детей 5-6 лет, вовлечённых в исследование, поэтому все они направлены на исследование показателей сформированности связной речи у детей 5-6 лет.  Диагностические методики представлены в таблице 1.
Таблица 1 – Диагностическая карта 
	Показатель
	Диагностическая методика

	умение пересказывать короткие сказки и рассказы с незнакомым им ранее содержанием 
	Диагностическая методика 1. 
Пересказ сказки «Пузырь, соломинка и лапоть» 
(автор: О.С. Ушакова)

	умение составлять рассказ об игрушке
	Диагностическая методика 2. 
Описание куклы без наглядности 
(автор: О.С. Ушакова)

	умение описания картины, изображенных на ней предметов, называя признаки, качества, действия, высказывая свою оценку
	Диагностическая методика 3. 
Описание картины «Собака со щенятами» (автор: О.С. Ушакова)



Эксперимент проводился с каждым ребенком индивидуально.
Инструкция: «Я сейчас прочитаю незнакомую для тебя сказку, которая называется «Пузырь, соломинка и лапоть», а ты должен(а) ее попробовать пересказать без моей помощи».
Детям было предложено три задания (Приложение 1), выполнение которого оценивалось в соответствии с ключом методики. По окончании тестирования подсчитывались баллы и делался вывод об уровне развития связной речи каждого участника эксперимента.
Задание 1. Пересказ незнакомой сказки «Пузырь, соломинка и лапоть».
Процедура: Детям предлагается прослушать сказку. После прочтения предлагается пересказать данный текст без наглядного материала.
Критерии оценки: 
– низкий уровень – 1 балл – ребенок говорит отдельные слова, нет связи между предложениями.
– средний уровень – 2 балла – ребенок пересказывает с подсказыванием слов взрослым, по вопросам взрослого.
– низкий уровень – 3 балла – ребенок рассказывает самостоятельно, логично, присутствует композиция текста, законченность.
Задание 2. Описание куклы без наглядности.
Процедура: Ребенку предлагается описать куклу.
Инструкция: Опиши куклу, расскажи, что можно с ней делать, какая она, как с ней играть?
Критерии оценки: 3 балла – ребенок самостоятельно описывает куклу, в предложениях прослеживается связь, речь эмоциональна и богата.
2 балла – описывает по вопросам педагога.
1 балл – называет отдельные слова, нет связи между предложениями.
Задание 3. Описание по картине.
Процедура: Ребенку предлагается описать картину «Собака со щенятами».
Инструкция: Что ты видишь на картине, опиши ее?
Критерии оценки: 3 балла – рассказывает самостоятельно, использует в предложениях различные связи, текст имеет законченность.
2 балла – рассказывает с помощью взрослого, использует в речи простые предложения.
1 балл – отвечает на вопросы односложно, текст не имеет законченности.
Высокий уровень сформированности связной речи – 8-9 баллов
Речь ребенка самостоятельна, использует в тексте различные типы связи, раскрыто содержание темы, мало пауз и повторов, богатый словарь.
Средний уровень сформированности связной речи – 5-7 баллов
Речь строится с помощью взрослого, содержание текста раскрыто частично, дети используют некоторые виды связи, речь скудна.
Низкий уровень сформированности связной речи – 3-4 балла
Речь ребенка строится на отдельных высказываниях, присутствует лишь формальная связь, речь скудна.
Развитие связной речи оценивается, помимо указанных выше общих показателей, по специальным критериям, которые характеризуют основные качества связного высказывания (описания, рассказа по серии сюжетных картин или на самостоятельно выбранную тему).
1. Содержательность (в повествовании – умение придумать интересный сюжет, развернуть его в логической последовательности; в описании – раскрытие микротем, признаков и действий).
Если ребенок придумывает интересный сюжет, он получает 3 балла; если сюжет заимствован – 2 балла; если идет перечисление признаков – 1 балл.
2. Композиция высказывания: наличие трех структурных частей (начала, середины, конца), выстраивание сюжета в логической последовательности – 3 балла; наличие двух структурных частей (начала и середины, середины и конца), частичное нарушение логики изложения – 2 балла; отсутствие начала и конца – 1 балл.
3. Грамматическая правильность построения простых и сложных предложений, правильное согласование слов в слово сочетаниях и предложениях – 3 балла; использование только простых предложений – 2 балла; однотипные конструкции (назывные предложения) – 1 балл.
4. Разнообразные способы связей между предложениями – 3 балла; использование способов формально-сочинительной связи (через союзы, а, и, наречие потом) – 2 балла; неумение связывать между собой предложения – 1 балл.
5. Разнообразие лексических средств: использование разных частей речи, образных слов – определений, сравнений, синонимов, антонимов – 3 балла; некоторое нарушение точности словоупотребления – 2 балла; однообразие лексики, повторение одних и тех же слов – 1 балл.
6. Звуковое оформление высказывания: плавность, интонационная выразительность, изложение в умеренном темпе – 3 балла; прерывистое изложение, незначительные заминки и паузы – 2 балла; монотонное, невыразительное изложение – 1 балл.
Оценка выполнения всех заданий дается после подсчета общего количества баллов.
Результаты диагностики детей экспериментальной группы представлены в протоколе 1.
Таблица 1 – Результаты диагностики уровня сформированности связной речи у детей 5-6 лет (констатирующий этап)
	Уровень
	Низкий
	Средний
	Высокий

	Количество детей
	12
	9
	4

	%%
	48%
	36%
	16%



Данные, представленные в таблице 1 позволяют говорить о том, что в экспериментальной группе выявлены следующие уровни речевого развития:
- низкий – 12 детей (48%);
- средний – 9 детей (36%);
- высокий – 4 ребят (16%)
Рассмотрим подробно на отдельных примерах как дети экспериментальной группы выполняли предложенное задание.
Задание 1. Пересказ сказки «Пузырь, соломинка и лапоть». (Таблица 1 см. в Приложении 2)
Цель: определить умение строить связное высказывание на примере незнакомой сказки.
Айша А.: Жили лапоть, пузырь и соломинка. (молчит. Э: что дальше они решили сделать?) Они гулять пошли. (молчит. Э: Дошли до реки…) И пошли по соломинке, она сломалась. (молчит. Э: А что случилось с его друзьями?) Пузырь начал смеяться и лопнул.
Данный текст позволяет заключить, что в основном присутствуют в речи не полные предложения. Ребенок хоть и может передать приблизительный смысл сказки, но речь не связна. В пересказе пропущены существенные моменты: «Пошли дрова рубить…. Дошли до реки и не знают, как перейти…. Диалог пузыря и лаптя пропущен», поэтому был сделан вывод о низком уровне развития речи. 
Даша Д.: Жили были пузырь, соломинка и лапоть. Решили они в лес пойти (смотрит на экспериментатора, молчит) забыла, зачем они туда пошли. На пути им встретилась река. Ну стали они думать – как же через реку перебраться. Лапоть предложил, чтобы все иховы друзья на пузыре поплыли, а пузырь не захотел, он сказал давайте на соломинке перейдем. Пошли они по соломинке, а она раз и переломилась. Лапоть упал в воду, а пузырь так сильно смеялся, что даже лопнул! (смеется)
Анализируя данный текст можно сделать вывод, что речь данного ребенка наиболее связна, богата по содержанию и совершеннее по структуре. Смысл сказки передан точно. Речь ребенка эмоциональная и яркая.
Задание 2. Составь рассказ об игрушке (Таблица 2 см. в приложении 2)
Эксперимент проводится с каждым ребенком индивидуально.
Цель: определить уровень умения составлять рассказ по игрушке.
Инструкция: «Опиши куклу, расскажи, что можно с ней делать, какая она, как с ней играть?»
Э.: Вчера к нам в гости приходила кукла Катя. Помнишь? Давай попробуем вспомнить какая она, как с ней можно играть, что можно с ней делать?
Арина Г.: Она была в нарядном платье. (Э: Что еще было надето на Кате?) Она была в сапожках и в платочке. Её можно возить в коляске. (Э: А как еще можно с ней играть?) В «дочки-матери», гулять и переодевать.
Речь данного ребенка во время описания куклы была не эмоциональна. В речи почти нет распространенных предложений. Речь довольно связана, но это благодаря вопросам взрослого. Описание игрушки раскрыто не полностью.
Максим В.: Катя красивая. (Э: какая она еще?) Не знаю. Играть с ней можно. (Э: А еще?) Больше не знаю. (Э: А во что она была одета?) В платье красное. (молчит. Нервничает.)
Результаты анализа показывают, что детям тяжело использовать различные типы связей в тексте и между предложениями, дети перечисляют только отдельные объекты и действия. Большинство детей справляются с описанием куклы без наглядности, только по вопросам воспитателя. Мы полагаем, что речь детей станет более содержательной, правильно структурно оформленной и связной при описании картины, так как будет использоваться наглядность. Для этого мы взяли картину «Собака со щенятами».
Задание 3. Опиши картину.
Инструкция: Что ты видишь на картине, опиши ее?
Тимофей Л. Тут собаки (Э: Сколько их?). А, тут мама со щенятками. А там еще папа (Э: что они делают?). Они смотрят на птичек (Э: что еще они делают?). Они лежат. А птички залезли к ним в еду. (Э: Что делает черный щенок?) Он хочет съесть птичку. (Э: Как можно назвать данную картину?). Собачки.
Ребенок может составить рассказ только с помощью взрослого, речь скудна. Ребенок не имеет представления о связях в предложении и тексте. Рассказ не связан и не имеет законченности.
Анастасия П. Это собаки со своими щеночками. Щенятки играют, а мама с папой на них смотрят. (Э: кто еще есть на картине?). Воробышки едят из миски собакав. А сзади там курочки гуляют. Это наверно деревня, у меня у бабушки в деревне тоже есть курочки. (Э: Как бы ты назвала эту картину?). Картину бы назвала наверное «Собаки гуляют».
Рассказ ребенка хотя и имеет слова употребленные в неправильной форме, но он в отличие от предыдущего рассказа он связан. В рассказе по картине присутствуют связи между предложениями. Девочка эмоциональна, даже вставляет предложение из собственного опыта.
Наглядно результаты констатирующего эксперимента в экспериментальной группе представлены на рис.1.

Рисунок 1 – Уровень сформированности связной речи у детей в экспериментальной группе (констатирующий эксперимент)

Результаты диагностики уровня развития связной речи у детей контрольной группы представлены в таблице 2.
Таблица 1 – Результаты диагностики уровня сформированности связной речи у детей 5-6 лет (констатирующий этап)
	Уровень
	Низкий
	Средний
	Высокий

	Количество детей
	6
	16
	3

	%%
	24%
	64%
	12%



Данные, представленные в таблице 2 позволяют говорить о том, что в экспериментальной группе выявлены следующие уровни речевого развития:
- низкий – 6 детей (24%);
- средний – 16 детей (64%);
- высокий – 3 ребят (12%)
Наглядно полученные результаты представлены на рис.2.

Рисунок 1 –  Уровень сформированности связной речи у детей в контрольной группе (констатирующий эксперимент)

Сравним показатели двух групп:
Задание 1. Пересказ сказки «Пузырь, соломинка и лапоть».
Исходя из анализа данных показателей можно сделать вывод, что связная речь детей контрольной группы не на много, но лучше, чем речь детей экспериментальной группы. Дети контрольной группы справились с первым заданием лучше.
Задание 2. Составь рассказ об игрушке
Со вторым заданием дети контрольной группы справились так же лучше, чем дети экспериментальной группы.
Задание 3. Опиши картину.
С заданием «Опиши картину» дети контрольной группы тоже справились гораздо лучше.
Показатели анализа пересказа сказки, описания куклы и составления рассказа у детей контрольной группы отличаются от показателей детей экспериментальной группы.
Наглядно различие в результатах уровня развития в экспериментальной и контрольной группах представлено на рис.3.

Рисунок 3 – Сравнение данных констатирующего эксперимента в экспериментальной и контрольной группах

Завершив анализ диагностики, мы задались вопросом: «Почему дети одной и той же возрастной группы показывают такие разные результаты?»
Чтобы ответить на данный вопрос мы решили:
1. Проанализировать развивающую среду групп;
2. Провести анкетирование педагогов данных групп;
3. Провести анкетирование родителей данных групп;
4. Проанализировать возрастные показатели детей обеих групп;
5. Проанализировать, с какого возраста дети начали ходить в детский сад.
Для каждого вида детской деятельности существуют примерные списки предметов и материалов в соответствии с их функциональным назначением и с учетом возраста детей. Данные списки представляют собой своеобразный норматив, определяющий состав необходимых и достаточных предметов и материалов, обеспечивающих разные типы детской деятельности и их примерное количество.
Проанализировав РППС, мы пришли к выводу, что в экспериментальной группе уделяется мало внимания наглядному материалу, который, как мы знаем, благоприятно влияет на развитие связной речи детей.
2. Следующим этапом нашего исследования было проведение анкетирования педагогов данных групп по вопросам развития связной речи детей.
Проанализировав ответы, можно сделать вывод:
Воспитатели экспериментальной группы проводят занятия по обучению составлению описательных рассказов по игрушке 1 раз в месяц, учитывая, что в месяце 4 занятия по развитию речи. Воспитатели контрольной группы так же проводят данное занятие один раз в месяц.
Занятие по составлению рассказа по картине с детьми проводится так же 1 раз в месяц в обеих группах.
Беседы с детьми проводятся ежедневно и в экспериментальной и в контрольной группе.
Пересказу знакомых сказок большее внимание уделяет контрольная группа, потому что помимо проведения НОД они используют пересказывание знакомых сказок еще и в режимных моментах с детьми.
Для обеих групп наиболее актуальной задачей, учить составлять связный рассказ по набору игрушек, придумывая зачин, развитие действия, кульминацию и ее разрешение.
Уровень знаний и умений педагогов экспериментальной и контрольной групп по вопросам развития связной речи детей пятого года жизни находится на одинаковом - среднем уровне. Все воспитатели знают программные задачи развития связной речи у детей своей возрастной группы. Педагоги умеют организовывать речевое общение детей в игровой деятельности, режимных моментах, организуют игры социальной направленности, имеющие целью развитие коммуникативных умений детей.
3. Анкетирование родителей данных групп проводилось по вопросам компетентности их в вопросах речевого развития детей.
4. Анализ возрастных показателей детей экспериментальной и контрольной группы показал, что дети в группах примерно одинакового возраста.
5. В ходе анализа было выявлено, что дети контрольной группы начали ходить в детский сад с ясельной группы, а дети экспериментальной группы пришли в детский сад сразу во вторую младшую группу. Соответственно уровень развития речи детей контрольной группы выше, так как они систематически получали знания на занятиях и в режимных моментах с ясельного возраста.

2.2 Содержание работы по формированию у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания 

Цель формирующего эксперимента – разработать и апробировать содержание работы по формированию у детей 5-6 лет связной речи в процессе творческого рассказывания.
Работу на формирующем этапе нашего исследования мы организовали, исходя из предположения, о том, что формирование у детей 5-6 лет связной монологической речи в процессе творческого рассказывания возможно, если:
 проводить систематическую и целенаправленную работу по обучению творческому рассказыванию; 
 постоянно обогащать опыт детей впечатлениями из жизни, обогащать и активизировать словарь.
– формировать умение детей связно рассказывать, владеть структурой связного высказывания, знать композицию повествования и описания;
– дети правильно понимают задание «придумать», т. е. создать нечто новое, рассказать о том, чего на самом деле не было, или ребёнок этого сам не видел, но «придумал;
 обогащать развивающую предметно-пространственную среду группы по образовательной области «Речевое развитие».
– организовать консультационно-просветительскую работу с педагогами и родителями по вопросам личностного развития и формирования субъектной позиции детей старшего дошкольного возраста.



2.3. Выявление динамики уровня сформированности у детей 5-6 лет связной монологической речи 
Цель контрольного этапа эксперимента – выявление динамики сформированности связной монологической речи детей.
[bookmark: _GoBack]По завершении формирующего эксперимента, который длился с ноября по март, проведена повторная диагностика уровня развития связной речи дошкольников по методике, что и на констатирующем этапе эксперимента. Результаты контрольного эксперимента у детей экспериментальной группы представлены в таблице 3.
Таблица 3
Результаты детей в экспериментальной группе (контрольный эксперимент)

Данные, представленные в таблице 3 позволяют говорить о том, что в результате проделанной работы произошли следующие изменения: снизилось число детей с низким уровнем развития связной речи с 12 (48%) до 2 (8%) за счет увеличения числа детей со средним и высоким уровнями развития связной речи с 9 (36%) до 13 (52%) и с 4 (16%) до 10 (40%) соответственно.
Наглядно полученные данные представлены на рис.4.

Рис.4. Динамика развития связной речи у детей экспериментальной группы

Обратим внимание, что с детьми контрольной группы никаких мероприятий по развитию речи вне программы проведено не было. По результатам диагностики в этой группе были выявлены незначительные изменения.
Обобщая результаты исследования отметим, что дети значительно улучшили свои результаты. Дети показали хорошую динамику развития, выполнив задания диагностики. 
Соответственно количество детей со средним уровнем речевого развития уменьшилось с 9 до 13, а 10 детей показали высокий результат. Динамика развития отслеживается у всех детей без исключения.
Таким образом, результаты контрольного этапа эксперимента показали следующее: дети стали заинтересовано относиться к выполнению задания, рассказы стали лаконичней, точнее, усложнилась конструкция предложений, правильнее стало их построение.
В речи детей стали появляться распространенные предложения с однородными членами, сложноподчиненные и сложносочиненные.
Появились союзы, указывающие на причинные, временные и другие связи. В рассказах дети стали использовать описания, сравнения, вводные слова.
Положительная динамика развития связной монологической речи присутствует у всех детей, в той или иной степени. Это еще раз доказывает о необходимости использования дифференцированного подхода к выбору методов и приемов развития связной речи.
Таким образом, результаты проведенного в рамках ВКР опытно-экспериментального исследования подтверждают гипотезу о том, что формирование связной речи у детей старшего дошкольного возраста будет проходить более успешно при специальной организации коррекционно-развивающего процесса, одним из основных условий которого является подбор наиболее эффективных методов, приемов и средств, которые могут способствовать мотивации речевой деятельности и появлению интереса к занятиям по обучению рассказыванию.
В качестве условий, способствующих реализации коммуникативно-деятельностного подхода выделим:
- создание положительного эмоционального фона и обогащения чувственного опыта детей с речевой проблемой;
- использование индивидуального подхода в формировании средств образной выразительности речи;
- особый подбор речевого материала (небольшой объем произведения, произведения разных жанров);
- применение современных технологий, специальных методов и приёмов в обучении детей с речевыми нарушениями связной речи;
- взаимосвязь в работе учителя-логопеда, воспитателей и родителей по формированию связной речи у детей.
Предложенные условия формирования связной речи у детей дошкольного возраста способствуют повышению ее качества и развитию творческого отношения к слову.



Заключение
Связная речь является неотъемлемым показателем уровня развития мышления ребенка – умение воспринимать и осмысливать информацию, оформлять ее в целостное, последовательное высказывание, соблюдая лексические и грамматические нормы. 
Обучение творческому рассказыванию обогащает речь детей, развивает воображение, активизирует мыслительную деятельность, обобщает знание детей о структуре рассказа. Основными педагогическими условиями становления творческого рассказывания являются: 
- постоянное обогащение опыта детей впечатлениями из жизни; 
- обогащение и активизация словаря; 
- овладение детьми связного высказывания, композицией повествования и описания;  
- правильное понимание детьми задания «придумать», т.е. создать нечто новое, рассказать о том, чего на самом деле не было.
Выбор методов и приемов по обучению детей творческому рассказыванию детей 5-6 лет предполагает учет возрастных способностей детей (уровень умений детей, самостоятельность), особенностей применения различных методов и приемов, вид творческого рассказывания, а также задач, которые должны быть реализованы в данной возрастной группе.
Результаты проведенного в рамках выпускной квалификационной работы опытно-экспериментального исследования подтверждают гипотезу о том, что формирование связной речи у детей старшего дошкольного возраста будет проходить более успешно при специальной организации коррекционно-развивающего процесса, одним из основных условий которого является подбор наиболее эффективных методов, приемов и средств, которые могут способствовать мотивации речевой деятельности и появлению интереса к занятиям по обучению рассказыванию.
В качестве условий, способствующих реализации коммуникативно-деятельностного подхода выделим:
- создание положительного эмоционального фона и обогащения чувственного опыта детей с речевой проблемой;
- использование индивидуального подхода в формировании средств образной выразительности речи;
- особый подбор речевого материала (небольшой объем произведения, произведения разных жанров);
- применение современных технологий, специальных методов и приёмов в обучении детей с речевыми нарушениями связной речи;
- взаимосвязь в работе учителя-логопеда, воспитателей и родителей по формированию связной речи у детей.
Предложенные условия формирования связной речи у детей дошкольного возраста способствуют повышению ее качества и развитию творческого отношения к слову.
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